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Introducao

Nao pretendo com este trabalho ser original nem alardear o aprofundamento de um tema
movo. Ao contrdrio, o que pretendo é recordar um tema antigo, mas do qual ainda se pode
exirair grandes ensinamentos para os tempos que correm. Mais ainda, creio equivocada essa
mecessidade que parecem ter os cientistas sociais de estar sempre “na moda” nos temas estu-
lados, e, se possivel, inclusive, estar “na pés-moda”, pois amitide isso s6 leva a modas
ssiéreis e, esquecendo o velho Guilherme de Ockham, a multiplicar os entes sem necessidade
. com novos nomes, estudar fendmenos ja conhecidos. Ademais, tudo isso tem também
mira implicagdo, a meu juizo mais perigosa, que consiste em esquecermos temas funda-
Jentais sé porque sdo antigos e/ou ja ndo estdo na moda. Assim, por me aproximar ja do
srreno que aqui me interessa, hoje em dia, quando tanto se fala de capital social (ver Putnam,
W02, 2003) e da importincia que tanto para a salde psiquica e até fisica do individuo
Jianto para a satide dos povos e da comunidade inteira tenha de haver extensas redes sociais
\¢ comunicacdo e relacao interpessoal e, sobretudo, de apoio mutuo e solidariedade; agora
e tanto se volta a insistir na eficicia da aprendizagem cooperativa, nao so para objetivos
ensino/aprendizagem como também para o campo interpessoal e social (ver Ovejero, 1990,
03); etc., esquece-se totalmente de uma experiéncia histdrica realmente tinica que faz quase
stenta anos, ocorreu em solo espanhol. Refiro-me as coletivizagées libertdrias, experiéncia
se em centenas de povoados pds em pratica a solidariedade e o apoio mttuo, o trabalho em
mupo cooperativo e uma educacdo bem diferente da oficial e tradicional, tanto em seus fins
mo em sua filosofia subjacente e em suas praticas cotidianas. Pois bem, ainda que tudo
%0 esteja estreitamente relacionado entre si, eu me referirei exclusivamente ao terceiro as-
gcto mencionado: a educacao libertdria. Por que, ndo esquegamos que as coletivizagdes nao
siam sido possiveis sem varias décadas prévias de educacdo libertaria.

Anarquismo espanhol, educacéo libertaria e coletiviza¢des sdo trés termos que necessa-
amente devem ir juntos. Ndo obstante, para entender cabalmente essas questoes, eu gostaria
: pontualizar esses trés aspectos. Em primeiro lugar, a cooperagdo em sentido neutro e sem
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um forte componente de solidariedade ¢ algo
indiscutivelmente eficaz, mas nio ne-
cessariamente positivo para a sociedade em
seu conjunto, pois pode levar a profundas de-
sigualdades. E o que pretenderam os coleti-
vistas libertarios foi implementar uma coope-
ragao repleta de solidariedade. Mais ainda, é
que, ante a definicdo que Lenin dava de socia-
lismo como eletricidade mais sovietes, eu
quase me atreveria a definir as coletivizagées
como cooperagdo mais solidariedade mais ideo-
logia revoluciondria de transformacéo radical
da sociedade, transformagdo que teria por
base justamente a cooperacéo e a solidarie-
dade, e cuja finalidade altima ndo seria outra
sendo a igualdade entre as pessoas (recorde-
mos que as desigualdades tém conseqiiéncias
nefastas de tipos muito diferentes, .como mos-
tra claramente Wilkinson, 2001), As coletivi-
zagoes libertarias seriam, portanto, a coloca-
¢do em pratica real da méxima “a cada um
segundo suas necessidades, de cada um se-
gundo suas capacidades”. Em segundo lugar,
para os anarquistas espanhdis, como mostrei
em outro lugar (Ovejero, 2005b), por forca ti-
nha que se sustentar tudo isso sobre a mu-
danga de mentalidade da maioria dos cidadios
e cidadas, porquanto a educacdo, tanto a for-
mal como a ndo-formal, inevitavelmente, ti-
nha de se converter no elemento basico e fun-
damental do projeto anarquista. E, em terceiro
lugar, tal educagéo, libertaria, baseava-se na
Razdo, de onde veio o nome de educacdo ra-
cionalista, dada a inquebrantavel fé dos anar-
quistas espanhdis na Razdo e na Ciéncia. Ao
fim e ao cabo, o Programa Emancipatério da
Ilustracdo ainda ndo se havia visto desmasca-
rado por suas auténticas e reais consequién-
cias, que ndo foram outras sendo a coloniza-
¢ao, Auschwitz, Hiroshima e a destruicdo da
camada de ozdnio. Portanto, como assinala
José Alvarez Junco (1991: 66), “é constante

no anarquismo espanhol a apresentagio de
seu programa social como ‘0 reinado da ra-
zao', o ‘império da ciéncia’, ‘a realizacio do ideal
racional’. Ele da uma imensa forca a seus ar-
gumentos, ja que, por um lado, parece evi-
dente que a difuséo da ciéncia e da visdo ra-
cional do mundo € crescente e inevitavel, com
o conseqliente retrocesso das concepgdes do
mundo e da sociedade embasadas em ‘absur-
dos preconceitos’ como a religido, a magia, a
linhagem, a violéncia, o costume, etc.; €, por
outro lado, toda concepgdo racional auto-
afirma-se”. Por conseguinte, nio é raro que os
anarquistas, ante o obscurantismo e o dogma-
tismo clerical, abracardo entusiasmados os
supostos emancipadores da Ilustracdo. E isso
se reflete claramente em seu modelo educa-
tivo.

Revolucao Social,
Coletivizacoes e Educacao

Como € sabido, quando em 18 de julho de
1936, parte do exército espanhol sublevou-se
contra o governo democraticamente eleito, boa
parte dos trabalhadores, majoritariamente
anarquistas da C.N.T,, mas também muitos so-
cialistas da U.G.T,, responderam com a revolu-
¢do social, revolugao que teve um grande éxito
naquela parte do pais ndo controlada pelo exér-
cito rebelde, e se concretizou principalmente
nas coletivizacoes, tanto industriais (em Ma-
dri, Valéncia e, sobretudo, em Barcelona)
quanto, mais ainda, agricolas: centenas de po-
voados em Castela, Levante, Catalunha e espe-
cialmente em Aragdo, escolheram coletivizar-
se implantando espontaneamente o comunis-
mo libertdrio e comprometendo-se muito ati-
vamente em um novo conceito de educacéo.
Ao fim e ao cabo, a propria existéncia das cole-
tivizagdes deveu-se em grande medida a edu-
cagdo racionalista que haviam tido muitos anar-
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quistas (ver Ovejero, 2005b; Sola, 1978). A re-
volucdo social ndo foi, pois, algum produto do
acaso, nem algo que se produzira por geracao
espontdnea, mas, como assinala Victor Alba
(1991: 35-36), refletia especialmente

uma ampla histéria de educagdo operaria.
Os pais dos coletivizadores haviam fre-
giientado as escolas do Ayuntamiento de
Barcelona — que eram de um tipo muito
distinto daquelas vulgares do Estado —
ou das escolas mantidas por sindicatos.

BE S0 of (4 DUERMSTA

Os avls dos coletivizadores haviam
freqlientado essas escolas sindicais ins-
piradas no exemplo da Escola Moderna
de Ferrer. Os bisavés haviam tomado parte
nos coros de homens organizados por
Anselmo Clavé para afastar os operarios
das tabernas, ou, se procediam de fora
da Catalunha, possivelmente haviam tido
contato com alguns dos camponeses ou
operarios levados de um extremo a outro
da Peninsula naquilo que se chamava con-
ducéo ordinaria, caminhando de povoado



12 ecluc:ﬁc;éo libertaria

em povoado, a frente de um par da Guarda
Civil, que sem se dar conta de que o ‘per-
turbador’ assinalado pelo cacique local,
que levavam a outro povoado para afasta-
lo dos seus, era, de fato, um propagador.
Estas trés ou quatro geragdes de educacio
operaria foram criando um ambiente es-

pecial de confian¢a em si mesmos e de.

absorc¢do de informacdo que os mesmos
operdrios nao se davam conta, mas que
estavam ali, neles.

Portanto, ainda que tenha sido um fené-
meno espontaneo e totalmente imprevisivel,
as coletivizagbes néo teriam sido possiveis sem
o sedimento que durante varias décadas foi
deixando a educacdo libertaria em milhares de
trabalhadores espanhdis, e sem a firme convic-
¢do dos anarquistas espanhdis de que a trans-
formagao radical da sociedade sé poderia ser
conseguida por meio da educacéo e da cultura.
Nao esquecamos que, como escreve Alejandro
Tiana (1987:87),

antes de tudo, € preciso assinalar que o
anarquismo espanhol sempre dedicou uma
atencao especial a educacéo dentro de sua
estratégia revoluciondria (ver Alvarez

Junco, 1976). Basta recordar o conjunto-

de resolugbes sobre o ensino aprovadas
pela C.N.T. em seus congressos de 1910,
1919, 1931 e 1936 (ver Gonzalez y Re-
villa, 1981), além de numerosos plenos,
plendrias e assembléias organicas de todo
tipo. Esse interesse pela educagdo seria
valorizado por seus opositores politicos
como um fator decisivo para explicar a
importancia da C.N.T. e sua extensdo entre
as classes trabalhadoras.

E, mais concretamente, as coletividades se-
guirdo em grande medida as teorias e as dire-
trizes da Escola Moderna de Francisco Ferrer,
que se destacavam tanto por sua originalidade

quanto por sua critica radical da organizacio
educativa estatal. Foi, em definitivo, o tipo de
educacdo livre, cooperativa, solidaria e critica
que milhares de operarios anarquistas ha-
viam recebido, o que provocou que, ao se apre-
sentarem as circunstancias propicias, surgis-
sem espontaneamente as coletivizagoes liber-
tdrias. Dai que Walter L. Bernecker (1982: 113)
chegou a afirmar que “os anarquistas foram
surpreendidos pelo movimento coletivizador”.
Inclusive, um militante tio significativo quanto
Mariano Vazquez, em um meeting celebrado
em Barcelona, em 9 de agosto de 1936, disse:
“Dito de outro modo, senhores, burgueses; se
héd comunismo libertario, é assunto da base,
mas a freamos o maximo possivel” (Solidari-
dad Obrera, 11 de agosto de 1936: 4-5). De fato,
poderiamos definir o anarquismo como

a permanente exigéncia de liberdade indi-
vidual nos terrenos mais diversos, a auto-
gestao e o federalismo como solugdes po-
liticas e econdmicas, a fé na cultura como
instrumento emancipador ou as criticas
ao dogmatismo e ao dirigismo como tati-
cas revoluciondrias. (Alvarez Junco,
1991:11).

Educacgdo e Cultura como Principais
Elementos Definitérios
do Anarquismo Espanhol

Esta muito difundida a falsa idéia que iden-
tifica anarquismo com violéncia e, inclusive,
com terrorismo. Certamente houve violéncia
e terrorismo no anarquismo espanhol, mas
nem foi tdo amplo como muitos querem fazer
crer, nem essa violéncia foi sempre contra as

- pessoas, mas, com muito mais freqiiéncia, ela

se deu contra a propriedade, nem foram os anar-
quistas os protagonistas de todos os atos de
violéncia que se lhes foram imputados, sendo
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por vezes, inclusive, a prépria policia a res-

ponsavel, com o objetivo explicito de culpa-los,

além do que, outras vezes, a violéncia anar-
quista foi uma reagao a violéncia que o patro-
nato ou a prépria policia exercia contra eles (ver
sobre ambos os aspectos o filme La verdad
sobre el caso Savolta, baseado na novela que,
com o mesmo titulo, publicou Eduardo Men-
doza). Todavia, conquanto seja verdade que
existiu um setor violento dentro do anarquis-
mo espanhol, também houve outra tendéncia,
que, por sinal, foi sempre majoritaria no movi-
mento libertério, pacifica e até pacifista (ver
Alvarez Junco, 1991), que havia colocado todas
as suas esperancas na cultura e na educagao
como auténtico motor da mudanga social. Dife-
rentemente dos marxistas, eles criam que era
a mudanca das mentalidades, por intermédio
da educacdo, e ndo da luta de classes, o princi-
pal instrumento para transformar radical-
mente a sociedade. Com efeito, ante a minoria

que defendia a violéncia para chegar a socie-.

dade libertaria, a maioria optava sem titubeios
pela educacdo e pela cultura, que levam a mu-
dangas sociais profundas por meio da modifi-
cacdo das mentalidades e pela internalizacdo
dos valores libertarios. De fato,

entre os anarquistas, a concepgdo é, em
principio contundente: cada militante deve
realizar uma “revolugao interior”, funda-
mentalmente intelectual, antes de poder
aspirar legitimamente a transformar a so-
ciedade..., e s6 quando, gracas a cultura,
tiver sido criado um niimero considergvel
de seres “conscientes” de seus direitos e
liberados pessoalmente do militarismo,
da religiao, dos vicios e da ignorancia da
sociedade atual, serd positiva uma agao
revolucionaria tendendo a derrubar as es-
truturas sociais e substitui-las por outras,
nas quais esses individuos transformados

previamente possam iniciar a pratica da.

liberdade. Essa revolucdo prévia néo é,
para comecar, exclusivamente intelectual,
mas deve afetar também o conjunto dos
sentimentos e da conduta do revolucio-
ndrio. (Alvarez Junco, 1991:519),

Mais concretamente,

a extraordinaria relevancia que se confere
as questoes pedagdgicas dentro da filoso-
fia anarquista ndo sé se deve a necessi-
dade da elevacao do nivel cultural do povo
como primeiro passo para sua emancipa-
cdo politica, como também ao valor em si
mesmo atribuido aos experimentos educa-
tivos. (Alvarez Junco, 1991:527).

Para resumir este assunto, digamos que,
se ao lo'ngo da segunda metade do século XIX,
houve algum momento em que nao estava claro
se o anarquismo espanhol recorria ou néo a via
violenta, prontamente adotou a linha pacifista
e ndo violenta, como seguidores em grande me-
dida que eram os anarquistas espanhéis da bon-
dade idilica de Rousseau e, inclusive, em certa
medida, do modelo educativo do Emilio, ainda
que, evidentemente, com conotacdes proprias
que vinham definidas por seu interesse revo-
lucionério. Com efeito, como assinala Alvarez
Junco (1991:517), a violéncia néao foi

o tipico do do anarquismo espanhol. Sua
fé na expansdo do pensamento “racional”
como motor do progresso histérico é tao
inequivoca que se pode observar, no ter-
reno intelectual, um curioso fenémeno de
flexibilidade e concessdes tipicamente “re-
formistas”, que sdo rechacadas com ardor
nos demais terrenos.

Em resumo, a preocupacao com a educa-
¢do e a cultura sempre ocupou um lugar cen-
tral no pensamento politico do anarquismo es-
panhol, impregnando totalmente a ideologia
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e, inclusive, o modo de viver de seus mem-
bros, até o ponto em que, enquanto podiam,
abriam, por toda parte, tanto ateneus liberta-
rios culturais quanto escolas libertarias, e edi-
tavam uma infinidade de periédicos. A educa-
cao Ibertaria baseava-se nas seguintes idéias
centrais, idéias que, por outro lado, conforma-
rao a Escola Racionalista (Tiana, 1987: 89-106):

1) A educagao é insepardvel da revo-
lucao:

Para os anarquistas espanhdis, o tema
da educacao esteve sempre estreitamente
ligado ao da acao revolucionaria. Sua re-
lagao foi dupla: sem educar o povo explo-
rado nao poderia produzir-se uma revolu-
cado liberadora e, por sua vez, seriam as
transformacoes revoluciondrias que per-
mitiriam culminar essa tarefa educativa...
De acordo com essa idéia, a revolugdo so-
cial, objetivo ultimo da agao anarquista,
ndo poderia levar a cabo sem um certo
grau de cultura e transformacdo das cons-
ciéncias. (Tiana, 1987: 89-90),

Assim, contrariamente aos marxistas, os
anarquistas tinham uma interessante psico-
logia (ver Vidiella, 1934), que néo tinham os
marxistas, segundo a qual, a conduta huma-
na nao depende tanto das condicdes materiais
de vida quanto da vontade e dos desejos do
proprio homem, visto que o ser humano é, para
eles, um ser essencialmente livre, libertério,
porquanto sua conduta ndo pode obedecer a
qualquer determinismo, nem econémico, nem

histérico, nem mesmo psicoldgico. Em conse-

giiéncia,

os anarco-sindicalistas espanhois manti-
veram a idéia de que suas organizacdes
deviam desenvolver uma acdo educativa
e cultural, permitindo ao trabalhador

adquirir consciéncia de sua fungéo social
e de seu poder coletivo e obter uma forma-
cdo ideoldgica que o permitisse projetar e
resolver os problemas da construgdo de
uma nova sociedade. (Tiana, 1987: 91)

Daqui a considerar que a educagao € a ta-
refa fundamental da revolucédo é s um passo,
que alguns anarquistas deram, caindo em uma
postura que se conveio chamar pedagogista,
e que defende que a educacdo do povo condu-
zira inevitavelmente a revolugdo. Ndo € raro,
pois, que o operdrio anarquista deixasse de ser
analfabeto e se convertesse em uma pessoa
culta, no mais profundo de seus sentidos: gos-
tava de ler, discutia temas culturais e intelec-
tuais, assumia o pensamento critico etc. Em
conseqiiéncia, ndo é de se estranhar tampouco
a grande quantidade de pessoas admiraveis
em nivel cultural e intelectual que o anarquis-
mo espanhol produziu, muitos dos quais ape-
nas haviam passado brevemente pela escola,
por causa da pobreza extrema de suas fa-
milias e da necessidade que tiveram de
trabalhar desde crianca. Talvez tenha sido so-
bretudo nesses operdrios anarquistas que
Ortega y Gasset pensava ao distinguir incisi-
vamente entre a elite e a massa, melhor di-
zendo, entre homem-elite e homem-massa (ver
Ovejero, 2001).

2) A educacdo deve desenvolver-se na
e para a liberdade: Nao é raro que exista uma
estreita relacdo entre educagdo anarquista e
liberdade, visto que talvez seja esta, a liber-
dade, a principal caracteristica do anarquis-
mo. De fato, as obras dos escritores anarquis-
tas estdo repletas de referéncias a liberdade
(ver Guérin, 1977 e Horowitz, 1975). Diego Abad
de Santillan (1976) dizia:

Nés encarnamos o pdlo da liberdade,
o anseio tradicional das minorias que
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sempre pugnaram pela justica... A anar-
quia ndo € negacao; € a filosofia mais
sélida do progresso, a mais conseqiiente,
a mais harmoniosa... pressupoe a afirma-
cao da liberdade, da livre iniciativa, do
pensamento e das maos livres.

Mas isso dependia antes de tudo da edu-
cacdo e da cultura, que sempre interessaram
tanto os anarquistas.

Se aliberdade é a esséncia da natureza:

humana e deve ser a base de todas as rela-
¢oes sociais, logicamente deve estar pre-
sente como objetivo fundamental do pro-
cesso educativo. Uma educagdo que nao
tenda a formar pessoas livres, nao tem
nenhum valor; a eficicia de uma acéo
educativa pode medir-se pela autonomia
que consegue no educando. Todavia, no
pensamento anarquista, a liberdade nao
¢ s6 uma meta, mas também o instru-
mento para alcanca-la. Para tanto, 0 mé-
todo educativo defendido sera libertario
tanto por seus objetivos quanto pelos
meios adotados. Dito de outra maneira,
a liberdade é o ponto visado, mas tam-
bém o caminho a seguir... Segundo este
pressuposto, a educacdo deverd respeitar
o livre desenvolvimento fisico, intelectual
e moral do individuo. (Citado em Tiana,
1987: 92-93).

3) A educacgdo deve desenvolver o ser
humano integralmente: Como escrevia o
pedagogo anarquista francés Paul Robin,

com o nome de educacdo integral desig-
namos aquela que tende ao desenvolvi-
mento progressivo e bem equilibrado de
todo o ser, sem lacunas, nem mutilagao,
sem descuidar de nenhum aspecto da na-
tureza humana, nem sacrific-los siste-

maticamente a outro. No conjunto da edu-
cacdo, e em cada uma de suas partes con-
sideradas separadamente, perseguimos a
aplicagao do mesmo principio de inte-
gridade... persuadidos de que dependem
dele a felicidade do mesmo individuo e
sua aptiddo para concorrer a felicidade
para todos. (Citado por Alejandro Tiana,
1987)

A idéia de educacdo integral, segundo é
utilizada pelos escritos acratas, encontra seu
fundamento no principio da igualdade natu-
ral dos homens, de que se deriva a exigéncia
do desenvolvimento de todas as suas possibi-
lidades e que pretende formar na crianca uma
personalidade equilibrada e afastada de todo
preconceito e de todo dogmatismo.

4) A educagao deve promover o espe-
cifico de cada pessoa: Segundo os anar-
quistas, todos os homens somos iguais, mas,
ao mesmo tempo, somos também diferentes,
ainda que nao desiguais. Por isso a educagao
deve cultivar a diferenca e extrair o melhor
de cada pessoa para promover o especifico
de cada um: os anarquistas espanhdis créem
plenamente que toda pessoa é valiosa em algum

“aspecto e que a educagdo deve desenvolver aquilo

para o qual cada um é mais bem dotado.

A tarefa da educacg@o ndo consiste,
pois, em adaptar os educandos a um
molde estabelecido de antemao, mas em
possibilitar a construcao de sua propria
vida. O papel do mestre neste contexto é
ajudar cada um a descobrir suas possi-
bilidades e atualiza-las. (tiana, 1987: 98-
100) '

5) A educacgao deve_fazer um ser hu-
mano moral e soliddrio: A concepcao anar-
quista do homem e da sociedade apdia-se em
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dois valores tdo fundamentais quanto insepa-
raveis: a liberdade e a solidariedade. E a edu-
cagdo deve fomentar ambas as coisas. Por isso
preocupararam-se tanto com a educagao moral.
Como escrevia o proprio Ferrer (1976: 77-78),

a missdo da Escola Moderna consiste em
fazer com que os meninos e a as meninas
que lhe sdo confiadas cheguem a ser pes-
soas instruidas, verdadeiras, justas e li-
vres de todo preconceito... Ensinard os
verdadeiros deveres sociais, em conformi-
dade com a justa maxima: “Nao ha deve-
res sem direitos; ndo ha direitos sem deve-
res”. Em definitivo, como assinala Tiana
(1987), os anarquistas advogam por uma
nova educacao, oposta a dogmatica e sec-
taria fornecida pelas instituicdes oficiais,
mas fiel aos principios da moral natural,
laica e racional. E essa educacdo moral
assenta-se sobre dois apoios, antitéticos
¢ interdependentes: a liberdade e a solida-
riedade. ‘

6) Uma nova educagdo exige um meio
social livre: Conquanto os anarquistas espa-
nhdis estivessem convencidos de que a socie-

dade s6 pode transformar-se por meio da edu-.

cacdo e da cultura, também sabiam que isso
ndo € suficiente. A mudanca hé de ser mais
ampla e, como assinala Tiana (1987), deve abar-
car todas aquelas estruturas sociais que fun-
damentam a convivéncia e as relagées politi-
cas e econdmicas entre os homens. Sera ne-
cessario construir um meio social livre, para
que a revolugdo possa dar todos os seus fru-
tos, e, entre eles, os educativos... na medida
em que as condicoes mudem, serd possivel de-
senvolver uma nova educacgao que restitua ao
povo a autoconfianca perdida. Essa mudanca
deve abarcar as relagoes de poder, as estrutu-
ras de propriedade, os modos de organizacéo
familiar, as formas de producao e, inclusive,

as relagoes interpessoais e intercomunitérias,
no sentido do desaparecimento das relagdes
de autoridade e da exploracdo econdémica, da
implantacdo de relacdes igualitarias e da coope-
racao economica.

7) A educacdo nao reduz sua acéo a in-

fancia: Para os anarquistas, contudo, a edu-

cacdo nao € algo reservado exclusivamente
as criancgas.

A educacdo infantil tem um cardter
peculiar pelo especial grau de inacaba-
mento da pessoa nessa fase da vida. Mas
isso nao impede que se empreendam agoes
educativas espcificamente dirigidas aos
adultos... Em inumeraveis paragrafos
falam de dar ao povo uma formacdo que
permita aos operarios tomar em suas
maos a produgao, o que supde simulta-
neamente uma preparacgdo cultural de
base, uma formacéo ideoldgica e uma
capacitacao técnica... Nesta linha, os anar-
quistas organizam grande quantidade de
cursos noturnos para adultos, cuja fina-
lidade é dupla: capacitar cultural e ideolo-
gicamente os trabalhadores, especial-
mente os militantes. Também se criam
ateneus, grupos artisticos e outras insti-
tuicdes culturais, abrem-se bibliotecas,
fazem conferéncias, e desenvolvem uma
ampla e diversificada acdo cultural. (Tiana,
1987: 104-105)

8) A educagdo ndo estd circunscrita
a algumas instituigées escolares: Dos dois
principios anteriores os anarquistas deduzem
este terceiro, que sustenta que a educagao €
funclo de um grupo social e ndo apenas de
algumas instituicées escolares, visto que a edu-
cacdo nao formal adquirird para eles um valor
extraordinario.



O Projeto das Coletivizacdes

Apesar de ja existirem numerosos e bons
dos relativos as coletivizacdes libertd-
,' segue sendo, contudo, um fenémeno
mase totalmente desconhecido, no apenas
ela opinido publica como também por muitos
pofissionais, como € o caso dos psicélogos.
ara utilizar agora um unico exemplo, direi
jue a Encicopedia Salvar, em sua edicdo de
003, tentando explicar o que € o “coletivis-
0", acrescenta: “Foram experimentadas di-
rsas formas de coletivismo, que vdo desde
15 regimes socialistas da Europa até os en-
@ios de tipo comunitério realizados em diver-
paises emancipados do Terceiro Mundo”.
quer menciona as coletivizacoes ocorridas
& setenta anos em nosso pais, experiéncia
inica no mundo, como reconheceu o préprio
#oam Chomsky (1969: 128), que, tentando in-

Um relato como este, com sua preocu-
pagao com as relacbes humanas e o ideal
de uma sociedade justa, tem de parecer
muito estranho a consciéncia do intelec-
tual sofisticado, e, por isso, se o considera
com desprezo, ou se o toma como ingénuo
ou primitivo, ou mesmo, irracional. S6
quando abandonarem esse preconceito
serd possivel para os historiadores empre-
enderem um estudo sério do movimento
popular que transformou a republicana
Espanha numa das mais notiveis revo-
lugbes sociais que a histéria registra.

Por outro lado, para entender cabalmente
b auténtico significado das realizacdes que as
oletivizagdes levaram a cabo no campo da
sducacao, dever-se-ia considerar a situagdo real

fricao que fazem Simoni e Simoni (1984: 57-

L

Erpretar um texto sobre tal experiéncia, escre-

Bm que elas iniciavam. Neste sentido, a des-
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58) da situagéo do povoado aragonés que eles
estudaram, Cretas, pode refletir perfeitamente
a situagdo da maioria naquela época:

Todavia, sob a Reptiblica, como ja vi-
mos, 0 povoado tem mais de um terco de
analfabetos entre seus habitantes. Os co-
nhecimentos dos alfabetizados consistem,
na maioria das vezes, em saber assinar
seunome e ler com dificuldade. Com efeito,
os filhos dos camponeses ndo vio além
de dois ou trés anos de escola, onde se
encontram uns 40 alunos com um tnico
professor, em locais pequenos de algumas
casas particulares alugadas pelo Ayun-
tamiento.? Durante certas temporadas,
nao hé aula mais do que meio periodo,
por turnos, por causa do espaco reduzido.
E serd s6 por volta dos anos trinta,
quando o municipio alugard o cinema
para instalar quatro salas de aula. Alguns
testemunhos falam do desinteresse e das
condi¢Oes econdmicas precdrias dos pro-
fessores, e quando hd um professor que
se interessa realmente pelos problemas
da escola e ensina bem os alunos, entio
as pessoas mais influentes de Cretas tor-
nam sua vida impossivel. Em casa, depois
da escola, ninguém pode ocupar-se dos
deveres das criangas: os pais, e mais ainda
os avds, amidde, sabem menos que os
alunos. Seus conhecimentos permane-
cem, pois, em um nivel muito elementar.
Além disso, depois que deixam a escola,
nao tém mais a ocasido de ler, ou ver, um
livro, ou alguém que leia. Unicamente os
mais abastados e os mais sensiveis ao
problema enviam seus filhos a aulas par-
ticulares dadas todas as noites por um
professor aposentado: trata-se, com efeito,
de pagar quatro pesetas. Uma dezena de
criangas vao a esta aula, onde aprendem
muito mais em alguns meses do que na
escola publica durante um ano. A menta-
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lidade dos pais contribui também para par
um freio & instrugéo dos filhos: com fre-
qiiéncia, a mae repreende o filho que estd
lendo porque esta “perdendo tempo” em
vez de fazer os trabalhos que o manda
fazer. A ameaca mais freqiiente é: “Vou
jogar o livro no fogo”. Em geral, hé certa
desconfianga em relagéo a escrita: os do-
cumentos escritos que o camponés recebe
com maior freqiiéncia sdo: os impostos,
as multas, a cartilha militar, que nio ins-
piram, evidentemente, nenhuma confian-
ca. As pessoas também sdo desconfiadas
com 0s que empregam esses papéis: o arre-
cadador, o secretdrio, o professor. A sus-
peita pode transformar-se em desprezoem
relagdo ao pobre que quer instruir-se.
Aceita-se com resignacdo que a instrucéo
pertenca ao rico e s6 a ele. As pessoas re-
correm a ele quando necessitam de um con-
selho para um assunto importante, para
preencher papéis, para expressar um voto.

Mais concretamente, segundo os dados
que podemos ler nos estudo relacionados a
este tema, a taxa média de escolarizacio pu-
blica da populacéo infantil espanhola sé su-
perava levemente os 50%, e em muitas zonas
era inclusive muito inferior a esse nimero.
Se acrescentarmos a isso que sé uns 70% das
criangas matriculadas freqiientavam a escola
com assiduidade, compreenderemos as enor-
mes propor¢des do problema de desescolariza-
¢do que a sociedade espanhola tinha exposto
no comego da guerra civil. Pois bem, apesar
dessa deploravel situacdo e apesar também
das enormes dificuldades que expunha a si-

tuagao bélica, o trabalho educativo e cultural

que as coletividades fizeram foi realmente ex-
traordindrio, como veremos a seguir.

Com efeito, se para os anarquistas espa-
nhéis eram a educagéo e a cultura a base prin-
cipal de sua emancipagdo, néo é raro que, uma

vez constituidas as coletivizagoes, a primeira
coisa que faziam era erradicar o analfabe-
tismo. E, para combaté-lo, fizeram uso de
miultiplas estratégias, incluindo até cursos
por correspondéncia. De fato, e ante a falta
de professorado, sobretudo de professorado
competente, no Pleno Regional de Sindicatos
da C.N.T. de Levante, celebrado em Valéncia
entre os dias 9 e 15 de novembro de 1936, ado-
taram as seguintes decisdes: 1) Em todos os
povoados que houver caréncia de professores,
os sindicatos comprometer-se-d0 a procurar
companheiros que reinam as condigées exi-
gidas; 2) Uma vez ocupando as funcées, ndo
poderao ser substituidos por nenhum titular,
sempre que a organizagdo estiver satisfeita
com seu trabalho pedagégico. Como estes te-
rao de substituir os anteriores, cobrardo do
fundo que cobram os demais professores, pas-
sando isso a cargo dos Municipios. Em algu-
mas localidades, esse trabalho foi realizado
pelos membros mais instruidos das Juventu-
des Libertarias.

Deste modo, as escolas relacionadas
com as coletividades libertérias, especial-
mente as rurais e as de certas regides, como
Aragao, viram a sua frente numerosos mi-
litantes libertdrios, imbuidos de idéias
mais ou menos vagas sobre educacio ra-
cionalista e que, com vontade e estimulo,
conquanto com eficacia varidvel, puseram
maos a obra para educar as criangas. (Tiana,
1987: 165)

E, apesar das dificuldades existentes, a
tarefa realizada pelas coletividades na reorga-
nizagao educativa da regido aragonesa foi real-
mente importante, abrindo escolas,®* aumen-
tando o nimero de professores ou fixando a
idade escolar obrigatéria até os 14 ou 15 anos.
E isso em tempo de guerra, com mais neces-
sidades e menos bracos do que nunca!
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Mas a empresa educativa das coletiviza-
goes nao se circunscreveu sé a educagéo pri-
maria, nem mesmo s a educagéo formal, mas
também se ocuparam de aberturas de biblio-
tecas em todos os povoados coletivizados,
fomento de conferéncias e conversacdes cultu-
rais, bem como a educacdo de adultos, imple-
mentacdo de cursos e centros de formacao
profissional® etc. Também adquiriram um
certo auge as escolas de criancas e creches,
dada a necessidade de atender aos meninos

e as meninas bem pequenos por causa da in-

corporagio da mulher ao trabalho fora de casa
para suprir a falta de bragos. Por outro lado,
a arte e a cultura geral também foram objeto
de diversas iniciativas, com o intuito de pro-
curar um ambiente rico e estimulante para o
desenvolvimento integral da populacéo cole-
tivista (abertura de Ateneus, festas culturais,
passeios dominicais etc.).

Enfim, nao deverfamos esquecer algo tdo
central na concepcdo anarquista da cultura
como é a educacdo néo-formal que engloba
uma variadissima série de atividades como a
educacao artistica, a divulgacdo cientifica e
cultural, o desenvolvimento de uma nova es-
tética, o debate sobre temas de atualidade, a
ediclo de obras literdrias ou cientificas etc.,
e que foram levadas a cabo principalmente
pelos préprios sindicatos da C.N.T., pelas Ju-
ventudes Libertdrias, pelo coletivo feminista

Mujeres Libres e pelos Ateneus Libertarios, e

sempre sob a concepgao da cultura e a educa-
¢ao como instrumento de liberagdo da classe
trabalhadora. Assim, por exemplo, entre os
objetivos de Mujeres Libres contavam-se os
seguintes (Nash, 1975):

a) Emancipar a mulher da tripla escravi-
dao em que, geralmente, tem estado e conti-
nua a estar submetida: escraviddo da igno-
rancia, escraviddo de mulher e escravidao de
produtora;

b) Combater sua ignorédncia capacitando
as companheiras cultural e socialmente, por
meio de aulas elementais, conferéncias,
conversacoes, leituras comentadas, projecdes
cinematograficas etc.;

) Preparar uma poderosa contribuicao
feminina a tarefa revoluciondria construtiva,
oferecendo a mesma enfermeiras, professo-
ras, médicas, artistas, puericultoras, quimi-
cas, operarias inteligentes: algo mais efetivo
do que a tinica boa vontade cheia de ignoran-
cia. E, para construir uma nova educacdo,
criaram os Institutos Mujeres Libres de Madri
e Valéncia e o de Casal de la Dona Treballadora
de Barcelona, nos quais se desenvolveram o
principal trabalho educativo-cultural da orga-
nizacao.

Seu objetivo era duplo: por um lado,
contribuir para a preparagdo cultural ba-
sica da mulher, e, por outro, oferecer um
conjunto de possibilidades de formacao
profissional. Assim, desenvolverdo cursos
para preparar as mocas proletarias para
seu ingresso nos Institutos Operarios, or-
ganizardo cursos de alfabetizacdo e de
idiomas, promoverdo ensinamentos de
Sociologia e Economia, organizardo cur-
sos de enfermagem, puericultura, meca-
nica, eletricidade, comércio, corte e con-
feccao, avicultura etc., e estabelecerdo um
programa de conferéncias semanais de te-
mas gerais. (Tiana, 1987: 165)

Conclusio

Nao seria estranho se, ao ler esse traba-
lho, algumas pessoas me acusassem de
“envolver-me com politica”, acusacao que,
sem davida, estaria bem fundamentada, pois
esta correta: envolvo-me com politica. Toda-
via, resulta didaticamente muito interessante
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fazermos a seguinte pergunta: Por que, quan-
do se cita Kropotkin em profusao, como fiz em
alguma ocasiao (Ovejero, 2005a), ou quando
se fala da tradicional concepgao solidaria dos
anarquistas espanhéis, ou da coletivizagio que
esses levaram a cabo em 1936, muitos opinam
que estamos nos envolvendo com politica (claro

que sim!), enquanto que, se se fala da impor-

tancia do motivo de éxito, do util que resulta
elevar o autoconceito por meio de proveitos e
sucessos pessoais (por exemplo no campo da
escola ou do esporte), ou de como contribuir
para a melhora, a partir da psicologia social,
da competitividade das empresas etc., a nin-
guém ocorre dizer que estamos nos envolvendo
com politica?

Por outro lado, o enorme interesse que os
anarquistas tinham pela educagéo e pela cul-
tura levou-os a coloca-las no amago de seu pro-
grama politico e de suas realizagoes sociais,
como se constatou nas coletividades liberta-
rias na Espanha dos anos trinta, até o ponto
de podermos dizer que estas, as coletividades,
e seu funcionamento concreto, foram antes
de tudo o produto de anos de educacao liber-
taria, quer dizer, de educacdo integral, coope-

rativa e solidaria. Como diz Félix Carrasquer

(1986: 267), sao de admirar

esses 300.000 coletivistas (aragoneses)
oferecendo ao mundo inteiro o insélito
espetaculo de um convivio solidario e a
prova irrefutdavel de que é possivel para o
homem organizar seus intercambios sem
propriedade, autoridade nem burocracia.

Entretanto, para isso, foi necessario outro
tipo de educacao. Portanto, ndo é importante
s6 a educacdo, mas igualménte —e de que ma-
neira! — o tipo de educacdo. E os anarquistas
espanhdis pretenderam construir uma escola
bem diferente da tradicional, que ndo ensina-

va nem reproduzia as relagoes de dominacao
proprias do sistema capitalista. Com efeito,

a escola atual, apéndice do Estado e cada
vez mais burocratizada, ndo pode ser mais
do que o reflexo da sociedade a qual serve,
e condicionar os jovens para se tornarem
mais tarde os defensores e mantenedores
dessa mesma sociedade. Mas este condi-
cionamento nao se produz sem que o equi-
librio psicossomatico da pessoa dos edu-
candos sofra gravissimos danos. Para va-
lorizd-los em sua verdadeira dimensao,
terifamos de levar em conta duas coisas:
em primeiro lugar, a angtistia com que o
aluno vive esse sistema esquizéide de
selecao-competicdo e a agressividade que,
algumas vezes voltada para fora, outras
para dentro, vai-se gerando da prépria
angustia; em segundo lugar, a idade tao
precoce em que essa dindmica seletiva co-
meca; pois, assim que a crianga faz seis
anos — muitas vezes antes — vai interiori-
zando essa imagem maniqueista que —em
virtude de alguns critérios totalmente ar-
bitrarios nés nos atemos ao conhecimento
da ciéncia psicolégica em matéria de inte-
ligéncia humana —vem dividindo o grupo
de estudantes em dois: de um lado, os
alunos supostamente inteligentes e su-
periores; do outro, os torpes e inferiores,
ndo podendo faltar entre esses 0s que
levam a etiqueta de enfermos e, até mes-
mo, algumas vezes, irrecuperaveis. Con-
cordando com Daniel Laurent, em relagao
ao que acabo de citar, digo com ele que €
uma forma perversa essa de habituar as
criancas, dia apos dia, a reconhecer como
natural a relagao social de dominacao-
submissao que encontrardo mais tarde em
suas vidas de adultos... Nés projetdvamos
uma escola em que as criangas pudessem
fazer a experiéncia de sua autonomia ao
objeto, de que, pelo livre exercicio de sua



Anarquismo espanhol e educacao 21

iniciativa, chegassem ao conhecimento
das coisas e dos fenémenos, tanto fisicos

quanto sociais; pois tinhamos a convic¢do-

de que s6 assim se consegue estruturar
solidamente a faculdade de observacgdo e
de critica que permitem ao individuo ser
autenticamente livre, em especial se, na
busca de cada dia, pratica-se a cooperacdo
num ambito de confianca reciproca e de
estimulos satisfatérios... educar nio §,
como muita gente cré, empanturrar de co-
nhecimentos confusos a mente das crian-
cas. Pretender colocar em seu cérebro, a
partir de fora, o saber que se encontra re-
gistrado nos livros ou na mente do magfs-
ter sem que o aluno sinta-se motivado
realmente, € querer converté-lo num robd,
e atrofiar sua imaginac@o criadora, que é
0 traco mais genuino do homem. Educar,
ao contrario, é criar o meio e as condigdes
para que a crianca possa desenvolver todo
o potencial humano que carrega dentro
de si. (Carrasquer, 1986: 98-99)

E essa foi sempre — e continua sendo —um
dos principais objetivos dos anarquistas: pro-
pagar uma educacdo realmente livre, coopera-

 fiva e solidaria que possa transformar radical-

mente a sociedade ante a escola oficial que tem .

por objetivo justamente o contrdrio, ou seja,
L reproduzir tanto as diferengas sociais quanto
12 mesma sociedade atual, desigual e injusta.

Anastasio Ovejero Bernal

¢ professor de Psicologia Social da
Universidade de Valladolid.
Analista dos aspectos educativos,
coletivos e laborais da sociedade atual,
com uma centena de artigos em
diferentes revistas cientificas
e uma vintena de livros,

Traduzido por Plinio Augusto Coélho

Notas:

! Ver Alba, 2001; Bernecker, 1982, 1996; Julidn Ca-
sanova, 1985; Félix Garcia, 1977; Daniel Guérin,
1988; José Luis Gutiérrez, 1977; Gastoon Leval,
1972; Frank Mintz, 1974; Xavier Paniagua, 1982;
Albert Pérez-Bard, 1974; Natividad Rodrigo, 1985;
Encarna Simoni y Renato Simoni, 1984; Agustin
Souchy, 1977; Hanneke Willemse, 2002, etc.

% Por exemplo, e concretamente, desde o inicio do
século, havia em Cretas dois sacerdotes e um tnico
professor. Em contrapartida, durante as coletiviza-
¢oes, foram quatro os professores e 270 meninos
e meninas escolarizados, e isso em plena guerral

% “Assim, Alcafiiz aumentou suas salas de aula de
vinte a trinta, mantendo o municipio os dez profes-
sores adicionais; Alcorisa passou de oito a doze
professores, com suas correspondentes classes; Azai-
la teve de improvisar uma escola, de que carecia,
ainda em condigdes precdrias; Calanda passou de
oito a dezoito professores, aumentando o niimero
de alunos em cerca de 25% em relacio ao periodo
1935-1936; em Mas de las Matas criou-se uma es-
cola nova numa “masia”; em Naval, passou-se de
dois a quatro unidades escolares. (Tiana, 1987: 195)

* Para entender melhor isso, recordemos as grandes
diferencas salariais, e, portanto, também sociais,
que havia naquela época entre os técnicos e os ope-
rarios. Portanto, e dada a tradicional desconfianca
por parte das bases anarco-sindicalistas em relacdo
aos técnicos (nos quais viam como aliados da bur-
guesia), a melhor forma de assegurar sua fideli-
dade a classe operdria seria extrair da mesma as
pessoas mais bem dotadas, proporcionando-lhes
uma prepara¢éo profissional adequada. E, para
isso, tanto a prépria C.N.T. quanto as coletividades
criaram um certo nimero de centros de formacio
profissional, tanto agricola quanto industrial. J4
no Congresso da C.N.T. de Saragoca (maio de 1936),
defendeu-se a necessidade de criar escolas de agri-
cultores, como meio para conseguir a renovacgao
campesina. E, uma vez os povos coletivizados, "as
organizacdes camponesas previram a criacao de
seus proprios centros de formacgdo profissional.
Assim, por exemplo, a Federagdo Regional de Cole-
tividades de Aragéo estudou em seu Congresso de
Constituicdo — Caspe, 14-15 de fevereiro de 1937
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—aplanificacio de uma rede de escolas ¢ estagdes
agrondmicas para capacitar tecnicamente os cam-
poneses e contribuir, desse modo, para melhorar
as coletividades. Paralelamente, a Federacdo Na-
cional de Coletividades projetou a criacdo de esco-
las de formagao agraria” (Tiana, 1987: 241). Tam-
bém o Comité Regional da Federagdo de Campone-
ses de Levante da C.N.T. criou uma “Escola de Se-

cretdrios de Coletividades”. Igualmente, a Federa-
¢ao Regional de Camponeses de Levante também
fundou uma institui¢ao de formacéo profissional,
que denominou Universidade Agricola — em outros
lugares, Agronémica ou Camponesa —, dedicada a
“estudos concretos da vida do campo em todas as
suas multiplas caracteristicas e nocdes de conta-
bilidade”.

I\
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